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Пояснительная записка
Освоение окружающего мира ребёнком происходит в процессе неречевой и речевой деятельности при активном взаимодействии со взрослым.

В совместной деятельности ребёнок объясняется с другими людьми, вступает в контакт, получает информацию. Поэтому проблема поиска путей активизации общения приобретает социальную значимость, а в аспекте педагогического воздействия применительно к безречевым детям, особую актуальность. Проблема формирования коммуникативной деятельности у таких детей требует дальнейшей разработки, определения новых подходов к организации, средствам, формам и приёмам обучения.

Особую значимость изучение формирования предпосылок к коммуникативной деятельности у безречевых детей приобретает в связи с многообразием проявлений структуры дефекта при отсутствии речи, когда недоразвитие языковой сферы в определённой мере коррелирует с нарушением познавательной деятельности.

Целью создания методических рекомендаций явилась разработка научно обоснованных путей и условий формирования предпосылок коммуникативной деятельности и апробирование их в ходе коррекционно-логопедического воздействия.

Объект работы – предпосылки коммуникативной деятельности у 

безречевых детей


Предмет работы - пути и условия формирования предпосылок коммуникативной деятельности у безречевых детей с интеллектуальной недостаточностью.


Все вышеперечисленное нашло свое отражение в предложенных методических рекомендациях. Данные методические рекомендации могут быть использованы всеми заинтересованными лицами, работающими с безречевыми детьми с интеллектуальной недостаточностью.

Теоретическая значимость методических рекомендаций определяется тем, что: уточнены и дополнены данные о языковом развитии безречевых детей. Обобщённые характеристики коммуникативной деятельности углубляют представление о симптоматике общего недоразвития речи 1 уровня, позволяя подразделить его на два подуровня - по степени владения средствами и процессом коммуникации.

Практическая значимость методических рекомендаций заключается в том, что предложенные пути и условия коррекционного воздействия повышают эффективность формирования предпосылок к коммуникативной деятельности.

Перечень терминов используемых в методическом пособии
Безречевые (неговорящие) дети - сводная группа детей разного возраста  с различными нарушениями разной степени выраженности. Группа безречевых детей неоднородна. В неё входят дети с моторной и сенсорной алалией,  интеллектуальной недостаточностью, нарушением слуха, сочетанными нарушениями. Таким образом, термин «безречевые дети» характеризует симптомологический уровень нарушения речевой деятельности.

Коммуникативная деятельность - специфическая форма взаимодействия людей в процессе познавательно-трудовой деятельности, осуществляющаяся при помощи языка или других знаковых систем.

Предпосылки коммуникативной деятельности - условия, при которых может возникнуть, существовать и развиваться коммуникативная деятельность. Данные предпосылки определяются двумя процессами:

1.Неречевой предметной деятельностью ребёнка, расширением связей с окружающим миром через его чувственное восприятие;

2.Речевой деятельностью взрослых и их общением с ребёнком (вербальным и невербальным).

Пути и условия формирования предпосылок коммуникативной деятельности - обстоятельства, методы и приёмы, от наличия или изменения которых зависит возникновение предпосылок к коммуникативной деятельности.

Экспресс-диагностика формирования коммуникативной деятельности - система наиболее простых в использовании, требуемых малой затраты времени и лёгких для интерпретации заданий, дающих возможность определить симптоматику речевого нарушения и осуществить прогноз успешного или неуспешного формирования коммуникативной деятельности. Экспресс-диагностика направлена на одновременный учёт интеллектуальной, сенсорной и эмоционально-волевой сфер.

Понимание проблемы нарушения коммуникативной деятельности
Под формированием предпосылок к коммуникативной деятельности у безречевых детей понимается система различных факторов, условий, средств, структур, отношений, связей и других психических явлений, обеспечивающих побуждение и регуляцию коммуникации. Изучение этих явлений имеет исключительно значение для понимания своеобразия коммуникативной деятельности у безречевых детей,  так как позволит  организовать  формирование  предпосылок к коммуникативной деятельности, что будет способствовать дальнейшей социальной адаптации данной группы детей.

Проблема безречевых детей


Проблема формирования коммуникативной деятельности у безречевых детей разработана недостаточно. В настоящее время специалисты всё чаще сталкиваются с неговорящими детьми, то есть с детьми, у которых отсутствует речь.

Безречевые дети - это условное обозначение сложной полиморфной группы детей, которые в силу разных причин лишены возможности речевого общения (Б.М. Гриншпун, Р.Е. Левина). В этой группе есть дети с моторной и сенсорной алалией, интеллектуальной недостаточностью, нарушением слуховой функции. 

Авторы, работающие по проблеме обучения безречевых детей, отмечают, что безречевые дети характеризуются рядом общих показателей. К таким особенностям относится, прежде всего, недоразвитие эмоционально-волевой сферы, обусловливающее несформированность сложных форм поведения. Эти особенности усугубляются повышенной утомляемостью, пониженной работоспособностью, нарушением целенаправленности и контроля в процессе деятельности. Отсутствие речи определяет специфику сенсорной, интеллектуальной и аффективной сфер или вызывается ею. Наряду с общей соматической ослабленностью и замедленным развитием локальных функций, им присуще в ряде случаев и некоторое отставание в развитии двигательной сферы, недоразвитие мелкой моторики. У безречевого ребёнка выявляется несформированность форм коммуникации, незаинтересованность в контакте, неумение ориентироваться в ситуации общения, негативизм.

Характеристика речи умственно-отсталых детей

Исследователи отмечают, что развитие речи умственно отсталых детей подчинено общим законам детского развития, но отличается качественным своеобразием (Р.И. Лалаева, А.Р. Лурия и др.). Имеется достаточно работ, посвященных формированию речи умственно отсталых детей, овладению их различными коммуникативными типами высказывания.
Нарушения речи у детей с нарушением интеллекта носят системный   характер.   У   них   оказываются   несформированными   все операции речевой деятельности, отмечаются слабость мотивации, снижение потребности в общении; нарушено программирование речевой деятельности (О.П. Гаврилушкина, А.А. Катаева), следовательно, речь ребёнка с нарушением интеллекта не может служить полноценным средством общения.

А.Р. Лурия отмечает, что у детей с интеллектуальным дефектом процессы высшей нервной деятельности оказываются несовершенными и «сама речь оказывается столь бедной по связям, столь малоподвижной по динамике, что участие речи самого ребёнка в формировании новых связей становится невозможным».

О.Н. Усанова подчёркивает, что изменение способов коммуникации умственно отсталых детей проявляется, прежде всего, в том, что у них нарушено речевое общение, а у многих коммуникация осуществляется с помощью мимико-жестикуляторных средств, однако и они отличаются примитивностью и малой дифференцированностью. 

Дети с интеллектуальным дефектом плохо ориентируются на оказываемую помощь, пассивны в общении, малокритичны к себе и результатам своей деятельности. Умственно отсталые дети отличаются пониженной обучаемостью и неправильной самооценкой. 
Анализ литературных источников позволяет заключить, что специфика безречия при интеллектуальной недостаточности определяется особенностями высшей нервной деятельности и носит комплексный характер.

Коррекционное воздействие при формировании предпосылок коммуникативной деятельности у безречевых детей.

Сложность структуры дефекта при безречии определяет многоплановость коррекционно-воспитательной работы и требует комплексного воздействия на ребенка. В этом комплексе важное место отводится формированию чувственного восприятия, поскольку оно служит основой знакомства детей с окружающим миром, выработке элементарных представлений, является базой развития мышления и речи. Непосредственно речевой работе целесообразно предпослать этап, на котором формируются сенсорные представления, т.к. снижение у ребенка познавательных процессов затрудняет формирование коммуникативных навыков. При отсутствии речи работу рекомендуется начинать с растормаживания возможностей интеллектуальной деятельности и вызывания потребности в общении с окружающими.

Дети с выраженной степенью интеллектуального недоразвития самостоятельно не осваивают навыки коммуникации. Они,  как правило, имеют широкий круг поведенческих реакций, являющихся попытками выразить себя, установить общение. На начальном этапе они не могу использовать традиционные способы общения, так как они им недоступны. И тогда ребенок может использовать плач, крик, битье головой, битье другого или себя, т.е. он будет использовать любые средства, чтобы добиться внимания, комфорта, помощи, вознаграждения. Педагог должен постараться понять причину того или иного поведения, почувствовать, что ребенок этим хочет ему «сказать», т.е. увидеть за «капризом» ребенка попытку выразить себя. Работа с любым ребенком начинается с установления контакта, а в случае с неговорящими детьми важно не спугнуть их настойчивым «Скажи!» и на первых порах лучше не требовать от них речевой активности. 

У детей, плохо вступающих в контакт, проявляющих негативизм, целесообразно уточнять характер игровой деятельности: может ли ребёнок развернуть игру, включиться в подражание игровым действиям и продолжить их. Когда недоступно выявить возможности ребёнка путём направленного обследования, общение с ним должно организовываться в процессе игры на том материале, который эмоционально значим для него («Посмотри на моё колечко, часики», «Посмотрим, что у меня в сумке» и т.д.). 




Диагностическое обследование

Организация занятий осуществляется с учетом уровня развития, на котором находится ребенок-инвалид к моменту начала обучения. В связи с этим проводится диагностическое обследование. 
Диагностика проводится с целью выявления специфики предпосылок к коммуникативной деятельности и факторов, влияющих на её формирование.

Первый этап обследования направлен на изучение понимания речи, на обследование состояния импрессивной речи, слухового внимания и фонематического восприятия.

Второй этап обследования направлен на изучение неречевых функций с целью определения особенностей сенсомоторного и тактильного восприятия, способности к целенаправленной деятельности, степени концентрации внимания на объекте. 

Третий этап обследования направлен на изучение невербальных компонентов коммуникации с целью выявления непроизвольных реакций и жестов, используемых в невербальном общении. 

Задания при обследовании должны быть эмоционально окрашены и спланированы таким образом, чтобы реакция на них была минимальной. При обследовании можно использовать различные стимулятивные средства, положительное подкрепление деятельности ребёнка, вплоть до пищевого. Предлагаемые задания должны располагаться по сложности их выполнения. Время обследования не ограничивается. В качестве наглядного материала используются натуральные предметы, их модели, муляжи, яркие, красочные, знакомые ребёнку игрушки.

Перечень предлагаемых заданий при диагностическом обследовании.

ПЕРВЫЙ ЭТАП

1.Выявление объёма и точности словаря.

Задание №1. Ребёнку предлагается показать игрушки, например: «Покажи куклу (матрёшку, пирамидку, мишку)». Затем задание видоизменяется: «Возьми куклу (матрёшку...)». Затем предлагается подать поочерёдно игрушки: «Дай мне куклу (матрёшку...). Если ребёнок справляется с заданием, ему предлагается узнать знакомые предметы на картинке (шкаф, мяч, чашка). Предъявляется не более 3-х картинок.
Задание №2. Предлагается показать обиходные предметы: стол, стул, кровать, чашку, ложку, тарелку, рубашку, платье, носки.

Задание №3. Выясняется знание слов обобщающего характера. В игровой комнате предметы сгруппированы тематически: одежда, обувь, посуда, фрукты, овощи, игрушки. Предлагается: «Найди посуду (игрушки, одежду и др.).

2. Выявление дифференциации элементарных грамматических форм.

Задание №1. Понимание форм единственного и множественного числа имени существительного: «Где кукла? Где куклы? (пирамидка -пирамидки, машина - машины, книга - книги)». 

Задание        №2.
Понимание        предлогов,
отражающих
пространственные взаимоотношения: «Положи игрушку в коробку (за коробку, под коробку, перед коробкой)».

Задание №3. Понимание уменьшительно-ласкательных суффиксов: «Покажи, где стол? Где столик? (книга - книжечка, кукла - куколка, коробка - коробочка)».
3.Понимание предложений.

Задание №1. Выполнение инструкции: «Закрой глаза (подними ножку, погладь кошечку, принеси кубик)».

Задание №2. Установление возможности запомнить и выполнить два действия, сформулированные в одной просьбе: «Возьми мишку и посади его на стул (подойди к столу и возьми карандаш, возьми кубики со стола и сложи их в коробку)».

ВТОРОЙ ЭТАП
Ориентировка в окружающем пространстве.

Задание № 1. Предлагается показать «верх - низ», а также направления: «Покажи, где группа? (спальня, кабинет, окно, дверь)».

Задание № 2. Ребёнку дается лист бумаги, свёрнутый в трубку («подзорная  труба») и предлагается, смотря в неё, разглядеть предметы на окне (шкафу, столе, полке).

Задание №3. Конструируется домик из заготовленных частей (домик - квадрат, крыша - треугольник, труба - прямоугольник) и предлагается: «Покажи, где крыша? Где труба?».

Задание №4. Конструктивный праксис: воспроизвести из двух, затем трёх палочек фигуру по образцу, выполнить конструкции по памяти.

ТРЕТИЙ ЭТАП

НЕВЕРБАЛЬНЫЕ КОМПОНЕНТЫ КОММУНИКАЦИИ
Задание №1. Предлагается поздороваться с логопедом за руку.

Задание №2. Способность к подражанию: предлагается копировать жесты и мимику взрослого.

Задание №3. Показ жестом хорошо знакомых действий: пить, есть, спать, мыть (руки), чистить (зубы), причесаться, погладить (кошечку).
Задание №4. Способность изображать и играть роль: «Полетай как птичка», «Попрыгай как зайчик», «Потопай как мишка», «Идёт слон», «Бежит собачка», «Крадётся лиса».

Данные диагностического обследования целесообразно заносить в таблицы (см. Приложение 1). Учёт полученных результатов является важным фактором при разработке и реализации индивидуального подхода к формированию предпосылок к коммуникативной деятельности у безречевых детей.
Экспресс-диагностика состояния    

коммуникативной деятельности у безречевых детей.

На основе нейропсихологических и психолого-педагогических критериев предлагается разработанная экспресс-диагностика безречевых детей, в которой определяются показатели, по которым можно сделать выводы о прогнозе и перспективах развития коммуникативной деятельности. Цель экспресс-диагностики - определение возможностей и готовности ребёнка овладеть навыками общения.

Из числа экспериментальных заданий, вызывающих затруднения у безречевых детей, отбираются наиболее простые в использовании, требующие малой затраты времени и лёгкие для интерпретации. Этим критериям удовлетворяют следующие задания: 1) реакция на впечатление, 2) понимание жестов и выразительных движений, 3) жестовое общение, 4) ролевое поведение, 5) знаково-символическая деятельность, 6) особенности орального праксиса, 7) наличие праксиса позы при имитации движений, 8) слуховое внимание, 9) выполнение инструкций, 10) использование игрушек. Эти 10 заданий составили экспресс-диагностику. Данные экспресс-диагностики также заносятся в таблицу (см. Приложение 1)

Экспресс-диагностика в системе комплексного изучения безречевого ребёнка направлена на одновременный учёт состояния интеллектуальной, сенсорной и эмоционально-волевой сфер. Индивидуализация изучения безречевого ребёнка исключает подбор формальных рекомендаций для обследования и последующей работы. Экспресс-диагностика позволяет установить потенциальные возможности общения и предсказать перспективы формирования коммуникативной деятельности. Это имеет диагностическое и прогностическое значение. Одним из признаков возможности эффективного формирования коммуникативной деятельности служит чувствительность ребёнка к стимулам, личностная активность. Мысль Л.С. Выготского об определении зоны «ближайшего развития» актуальна по отношению к работе с безречевыми детьми. Экспресс-диагностика позволяет не только установить, что ребёнок знает и умеет, но и чему можно его научить, формируя коммуникативные навыки.
Условия организации коррекционно-логопедической работы 

с неговорящим ребенком

1.   Ранние сроки начала логопедической и дефектологической работы.

2. Развитие коммуникативных навыков и умений у детей с умственной отсталостью. 

3. Непрерывность и последовательность применяемых методик, т.е. регулярность проведения занятий. 

4. Создание такой предметной игровой среды, которая стимулировала бы осознание мира и развитие когнитивных способностей.

Коррекционное воздействие по формированию предпосылок коммуникативной деятельности у безречевых детей строится с учётом данных общей и коррекционной педагогики и логопедии, что мотивировано общностью тенденции речевого развития детей разных категорий, выявленных исследованиями Л.С. Выготского, А.А. Леонтьева, Д.Б. Эльконина.
Программа экспериментальных занятий должна строиться с учётом следующих дидактических принципов.
принцип комплексности, воздействие осуществляется на весь комплекс речевых и неречевых нарушений, в работе принимают участие  психолог, логопед, воспитатель;

принцип поэтапного формирования умственных действий (по П.Я. Гальперину): работа над каждым этапом проводится в определённой последовательности;

  
  принцип учёта зоны ближайшего развития (по Л. С. Выготскому): т.е. учёта того уровня, на котором выполнение задания возможно с дозированной помощью со стороны логопеда; 

 принцип усложнения материала, с постепенного включения трудностей в коррекционную работу; 

Исходя из этих принципов определяются направления работы, подбирается, систематизируется языковой речевой, игровой и дидактический материал.

Содержание, этапы и направления работы по формированию коммуникативных навыков и сенсомоторных эталонов
При разработке направлений работы по формированию предпосылок к коммуникативной деятельности мы исходили из того, что они должны опираться на концепцию о развитии. В качестве такой концепции был выбран комплексный подход, адаптированный к полиморфной группе безречевых детей. Эта направленность состоит в поэтапном развитии сохранного потенциала ребёнка с опорой на комплексную работу анализаторных систем и компенсацией его недостатков.

В обучении выделяется два взаимосвязанных раздела:

· формирование основы для овладения навыками коммуникации;
· развитие этих навыков.
Структуру работы по формированию предпосылок к коммуникативной деятельности представляется в виде следующей последовательности действий:

1.  Определение начального состояния предпосылок к коммуникативной деятельности у каждого ребёнка;

2.  Выработка прогноза по каждому ребёнку; 

3.  Формирование общей цели, конкретизация целей и приёмов для каждого этапа и корректировка целей и деятельности;

4.  Создание психолого-педагогической системы контроля;
5.  Анализ результатов работы по формированию предпосылок к коммуникативной деятельности;


Исходя из этого определяются направления работы.

Направления работы по формированию предпосылок коммуникативной деятельности у безречевых детей
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Каждое направление включает определённые задачи и соответствующие им приёмы, дифференцированные в зависимости от этапа работы и индивидуальных особенностей безречевых детей. Это:
· понимание интонации речи

· реагирование на голос человека

· развитие навыка манипуляций с предметами

· ознакомление с окружающими предметами, т.е. формирование образного восприятия

· обучение детей действиям с предметами в соответствии с их физическими свойствами (шарики – покатывать, кубики – накладывать)

· формирование подражаний действий взрослого у детей

· развитие движений пальцев, рук

· развитие умения соотносить предметы с определенным местом в пространстве

· использование речевых игр (рассматривание вместе с ребенком книг с крупным ярким рисунком, привлекая внимание ребенка к изображению предметов, животных, людей, громко называть их и просить ребенка найти их)

· формирование дыхательных кинестезий с применением комплекса дыхательной гимнастики

· речевой материал, используемый на занятиях должен быть объединен одной лексической группой по функциональному признаку и обобщающему слову

· приобретение ребенком речевой уверенности, участие ребенка в общих праздниках

Программа обучения предполагает работу по четырём этапам -подготовительный, начальный, тренировочный, заключительный.

Построение поэтапного хода осуществляется по спирали, на каждом следующем этапе задачи усложняются..

Подготовительный этап решает вопросы комплектования групп с учётом специфики коммуникативной деятельности безречевых детей и прогноза её формирования.

Целью подготовительного этапа является формирование эмоциональных и фонических аспектов коммуникации, звуковых вокализаций, содержащих признаки гласных и согласных звуков.
Важной перспективной задачей подготовительного этапа является развитие системы межанализаторных связей как основы для формирования предпосылок к коммуникативной деятельности. Существенную роль на этом этапе играет формирование ориентировочно-поисковой и эмоциональной реакции на звучание предметов и голосов ближайшего окружения ребёнка, развитие основ звуковых ориентировок, выделение лексических единиц из речевого потока. Имеет значение организация зрительного восприятия в заданном пространстве, развитие прослеживающих движений глаз, активизация ощущений тела как системы координат (стимуляция зависит от сохранного анализатора).

Основные направления работы на подготовительном этапе: установление зрительного и эмоционального контакта, подбор адекватной эффективной и сенсорной стимуляции, настрой ребёнка на эмоциональное сопереживание, повышение уровня общей активности ребёнка, организация произвольного внимания - развитие способности к концентрации, распределению и переключению внимания. Ситуация общения должна организовываться так, чтобы она была комфортной для ребёнка, подкреплялась приятными впечатлениями и не требовала недоступных для него форм взаимодействия. 

Формирование положительного эмоционального настроя на совместную деятельность происходит на основе использования различных видов неречевой деятельности (игра, рисование, лепка). Эти задания развивают сосредоточение внимания на развитии событий. Все действия должны включаться микродозами и сопровождаться эмоциональными комментариями, небольшими ритмичными стихотворными текстами.

В простейших играх следует поддерживать сенсорной стимуляцией переживание обычных, но значимых ситуаций: кормление куклы, укладывание спать мишки. Постепенно в игру включаются небольшие сложности, также подкреплённые сенсорными эффектами, расширяется стереотип взаимодействия, сенсорная стимуляция становится более разнообразной. Используемые приёмы включают создание предметной игровой среды с учётом индивидуального подхода и мобильности. Материалы для игр и заданий подбираются в соответствии с интересами конкретного ребёнка. 

Примеры заданий, используемых на подготовительном этапе.

Задания на зрительное внимание.
Цель: учить фиксировать взгляд на предмете, прослеживать его движение взглядом и рукой, формировать захват руки.

1.Ребёнку предлагается найти яркую игрушку (колечко), подвешенную за ниточку в ограниченном пространстве стола (дивана).

Взрослый (логопед, воспитатель) перемещает игрушку, дёргая за ниточку, ребёнок прослеживает движение взглядом и пытается схватить её рукой.
2.Взрослый побуждает ребёнка найти игрушку в пространстве комнаты (на диване, на стуле, на полке) и проследить взглядом за её перемещением, активизируя внимание с помощью стихотворных текстов. Если ребёнок не фиксирует взгляд на игрушках, работу нужно начинать с использования цветных повязок на голове, ярких, блестящих предметов одновременно со звуковым раздражителем (звучанием бубна, погремушки, молоточка).

Задания на активизацию ощущений.
Цель: развивать ощущения ребёнка с использованием различных поверхностей, с помощью лёгких массажных движений.

1.Перед ребёнком на столе тарелочка с тёплой водой, вата, жёсткая щетка. Взрослый действует рукой ребёнка, хлопая поочерёдно по воде, вате, жёсткой щётке, сопровождая действия словами. Если ребёнок с удовольствием участвует в игре, можно побуждать его к самостоятельным действиям. В дальнейшем используются разнообразные поверхности -наждачная бумага, тарелочка с кремом.

2.Логопед выдавливает крем на левую руку ребёнка. Поглаживая и похлопывая её от локтя до кончиков пальцев (а также в обратном направлении), размазывая крем, действуя правой рукой ребёнка, затем меняет руки. Движения сопровождаются эмоциональным комментарием. По мере возможностей, ребёнка побуждают к самостоятельным действиям.
Построение занятий должно отвечать требованиям, диктуемым коммуникативно-деятельным характером обучения. Комплексный подход предполагает решение нескольких разноплановых задач в рамках одного занятия, т.е. занятия носят интегративный характер.

На подготовительном этапе целесообразно опираться на различные пути и условия, помогающие ребёнку овладеть навыками общения. При показе предмета решаются задачи привлечения внимания к объекту и развития восприятия речи. При выполнении действий с предметами - развитие понимания слов, обозначающих движения, состояния. 
Начальный этап решает задачи выработки языковых навыков и сенсомоторных эталонов, необходимых для формирования коммуникативной деятельности. Важным является создание стратегии коммуникативного поведения с использованием невербальных компонентов коммуникации, звукоизобразительных элементов.

Занятия проводятся индивидуально и малыми подгруппами (2-3 ребёнка). Продолжительность занятий устанавливается в зависимости от состояния ребёнка и его готовности к сотрудничеству от 10 до 25 минут). В каждое занятие включается широкий диапазон упражнений и игр, направленных на формирование предпосылок к коммуникативной деятельности. Упражнение заканчивается прежде, чем оно надоест ребёнку. 
Каждое занятие состоит из трёх частей: вводно-мотивационной, операционно-исполнительной, оценочно-рефлексивной.

1. Вводно-мотивационная часть занятия (1-3мин.) включает ритуал приветствия, установление и поддержание эмоционально-положительного контакта в парах «логопед-ребёнок», «воспитатель-ребёнок». Инициатива приветствия принадлежит взрослому. Такое планирование содержания вводной части содействует созданию установок на позитивную ориентацию на занятии и на совместную деятельность.

2. Содержание операционно-исполнительной части занятия предусматривает реализацию определённого этапа программы обучения. Это определяет используемые логопедом приёмы работы.
3. Оценочно-рефлексивная часть занятия (2-5 минут) представляет собой подведение итогов, оценивание деятельности детей, рефлексирование происходящего на занятии.

Разный уровень сформированности коммуникативной деятельности определяет дифференциацию работы. Усложнение заданий для детей  осуществляется по следующим параметрам:
1. объём предлагаемого материала;
2. объем действий, необходимых для выполнения материала;
3. время выполнения задания.
Исходя из особенностей речевого дефекта, приёмы работы  варьируются. Важным моментом в работе с детьми с интеллектуальной недостаточностью является развитие наглядного мышления, знакомство с предметами окружающей действительности.

Каждое направление включает определённые задачи и соответствующие им приёмы, дифференцированные в зависимости от этапа работы и индивидуальных особенностей безречевых детей.

1. Развитие слухового восприятия.

Задачи: расширение рамок слухового восприятия; развитие слуховых функций, направленности слухового внимания, памяти; формирование основ слуховой дифференциации, регулятивной функции речи, представлений о различной интенсивности неречевых и речевых звуков; способности дифференцировать неречевые и речевые звуки.
Приёмы: привлечение внимания к звучащему предмету; совершение действий в соответствии со звуковым сигналом; определение местонахождения и направленности звука; знакомство с характером звучащих предметов; различение звучания шумов и простейших музыкальных инструментов; запоминание последовательности звучаний (шумов предметов); различение голосов; реагирование на громкость звучания; узнавание и различение гласных звуков А, О, У, И; выделение слов  из  речевого  потока;  развитие  подражания  неречевым   и  речевым звукам; различение и запоминание цепочки звукоподражаний.
Фрагменты занятий по развитию слухового восприятия.
Цель: формирование основ тонких звуковых дифференцировок.
Фрагмент 1. Перед ребёнком на столе расположены в ряд музыкальные инструменты - барабан и колокольчик и «звуковая» коробочка с наполнителем из монет (аналогичный набор находится за ширмой). Ребёнка знакомят с их звучанием. Затем, демонстрируя звучание барабана за ширмой, ребёнку предлагается выбрать из предметов, находящихся перед ним, именно барабан и постучать по нему.

Фрагмент 2. Ребёнку предлагается определить, звучит ли барабан среди других предметов за ширмой. Если ребёнок слышит стук барабана, то производит имитационные движения игры на этом инструменте.
Цель: развитие слухового внимания, дифференциация шумов предметов.

Фрагмент 1. Перед ребёнком такой же набор предметов, как у логопеда - бумага, мяч, карандаш, монеты, спички. Ребёнку демонстрируются различные действия с этими предметами - стук мяча об пол, стук карандаша по столу, стук монеты об монету, ломание спичек. Затем логопед, производя действия с этими предметами за спиной ребёнка, побуждает его к воспроизведению аналогичного действия.
Фрагмент 2. Ребёнка знакомят со звучанием коробочки, наполненной горохом. Затем, предлагается найти такую же среди двух - трёх одинаковых по внешнему виду (с различными наполнителями - мелкими монетками, песком, спичками).

2. Развитие     способности     к     использованию     невербальных компонентов коммуникации.
Задачи: развитие невербальных компонентов коммуникации, выражение коммуникативных потребностей с использованием невербальных средств коммуникации в конкретных предложениях в качестве их синтаксических составляющих; расширение рамок коммуникации с окружающими; развитие кинестетического контроля.
Приемы: развитие понимания жестов и выразительных движений (указательный жест, кивок и покачивание головой, приглашающий жест), сочетающихся со словесной инструкцией и без неё; выполнение действий по невербальной инструкции; ответы утвердительным или отрицательным жестом на простые ситуативные вопросы; моделирование ситуаций, способствующих вызову коммуникативно значимых жестов (да, нет, хочу, дай, на); выбор знака, воспринятого на слух, из числа предъявленных зрительно; выбор знака к предъявляемому жесту; дополнение фразы жестом или рисованным знаком; развитие мимики и жеста; ситуативный диалог с использованием мимики и жестов; имитация выразительных движений и поведения животных в подвижных играх; выполнение имитационных движений руками; жестовое приветствие и прощание; действия с воображаемыми предметами; воспроизведение позы изображённого на картинке объекта; выполнение имитационных движений.
Фрагменты занятий по развитию способности к использованию невербальных средств коммуникации.

Цель: активизация ощущений собственных движений (активных и пассивных руками взрослого), побуждение к совершению знакомых действий с воображаемыми предметами.

Фрагмент 1. Ребёнку показывается, как причёсывают волосы (рукой поглаживают по волосам); как едят суп (рукой действуют в направлении от стола ко рту); как пьют из чашки (руку прикладывают ко рту и запрокидывают голову); как грозят пальцем и т.д. Затем просят ребёнка произвести эти действия не с реальными, а с воображаемыми предметами.
Цель: воспроизведение движений, изображённых на сюжетной картинке, развитие мимики.

Фрагмент 1. Ребёнок, рассматривая сюжетную картинку отвечает на вопросы жестом или движением. На сюжетной картинке «бабочка летит» -ребёнок машет руками, имитируя махи крыльев; «девочка кушает» -движения рукой от стола ко рту, «кошка лакает молоко» - имитирующее движение языком и т.д.

3. Развитие зрительно-моторной координации, мелкой моторики рук и артикуляционной моторики.

Задачи: развитие манипулятивной деятельности и мелкой моторики
рук, глазодвигателей, тактильно-проприоцептивных и статико-
динамических ощущений, чётких артикуляционных кинестезии, тактильной
памяти; формирование представлений о схемах лица и тела; развитие
подвижности
речевой
мускулатуры,
произвольности  и дифференцированности мимических движений, кинестетического контроля за мимикой и мышечными ощущениями; восприятие артикуляционных укладов звуков путём развития зрительно-кинестетических ощущений.
Приёмы: прослеживание по направлениям сверху вниз, снизу-вверх, справа налево, слева направо; прослеживание прямых, ломаных, извилистых линий; массажные расслабляющие (активизирующие) движения; размазывание крема на различных поверхностях; проведение рукой ребёнка по различным поверхностям (мех, щётки с различным ворсом); узнавание на ощупь различной фактуры предметов с использованием тактильных таблиц; двигательные упражнения с погремушкой, мячом, платочкам, флажком; «рисование» в воздухе рукой; пальчиковая гимнастика; различение фактуры предметов без опоры на зрительное восприятие; активизация пассивных и активных движений пальцев рук; упражнения с пластилином; использование кукол би-ба-бо; артикуляционная и мимическая гимнастика; задания на имитацию положения рта, представленного на картинках; упражнения на преодоление сопротивления; автоматизация отдельных артикулем; выработка речедвигательных образов звукообразных слов.
Фрагменты занятий по развитию зрительно-моторной координации, мелкой моторики рук и артикуляционной моторики.
Цель: развивать моторику рук с использованием «пальчикового бассейна».

Фрагмент 1. «Пальчиковый бассейн» представляет большую прямоугольную коробку с низкими бортиками, в которой слоем в 6-8 см. рассыпаны горох или фасоль. Логопед, читая стихотворный текст, побуждает ребёнка к одновременному выполнению движений в «бассейне» (предварительно движения показаны).

Мама и дочка стирали платочки       (движения раскрытой ладонью по дну бас-
Вот так, вот так!
сейна вперёд - назад, пальцы разведены)
Мама и дочка полоскали платочки   (движения кистью в направлении
Вот так, вот так!
слева - направо)
Мама и дочка полоскали платочки   (движения кистью вверх - вниз над
Вот так, вот так!
бассейном)

Фрагмент 2. Упражнение выполняется каждой рукой попеременно. Движение раскрытой ладонью осуществляется в направлении сверху вниз с фиксацией запястья рукой логопеда. Аналогичное движение выполняется рукой, сжатой в кулак.

Фрагмент 3. Ребёнок опирается рукой на дно «бассейна». Логопед, приподнимая кисть руки, отводит большой палец ребёнка назад, легко фиксирует его своей рукой, организуя таким образом растяжку и мышечное напряжение и побуждает перебирать пальцами, передвигаясь по дну «бассейна» - пальчики «побежали» вперёд.

Цель: выработка контроля за положением рта, развитие мимических мышц.

Фрагмент 1. Игра «Зеркало», копирование мимических и артикуляционных движений: закрыть и открыть глаза, нахмуриться, закрыть и открыть рот, улыбнуться, вытянуть губы трубочкой.

4. Развитие зрительно-пространственного анализа и синтеза.

Задачи: формирование поисковой деятельности, расширение поля зрения; выработка устойчивости, переключаемости, увеличения объёма зрительного внимания и памяти; развитие стереогнозиса, умения ориентироваться на плоскости и в трёхмерном пространстве; анализ зрительного образа.

Приёмы: нахождение игрушек в пространстве комнаты; перемещение их в заданном пространстве; поиск предметов; соотнесение игрушки с её изображением на картинке; определение сторон тела у людей, изображённых на картинке, сторон собственного тела; выработка навыков ориентировки; упражнения в перекрёстном ориентировании; выполнение действий с предметами и игрушками по инструкции; определение недостающих частей у предметов по картинкам; узнавание частей тела и лица на предметной картинке, соотнесение их с частями собственного тела; запоминание изображений предметов; фиксация изменений в расположении предметов; выделение из множества предметов; запоминание расположения предметов на плоскости (вверху, в центре, в правом углу и т.д.); идентификация зрительных изображений по заданной теме; определение различий в предметах и картинках; сравнение сходных по зрительному образу предметов; конструирование по образцу, по инструкции; конструирование заданных предметов со сходными и дискретными признаками из отдельных деталей; выделение фигуры из фона; вычленение наложенных друг на друга предметов.

Фрагменты занятий по развитию зрительно-пространственного анализа и синтеза.

Цель: учить узнавать части тела и лица на предметной картинке, изображающей человека, соотносить их с частями собственного тела, развитие имитирующих жестов.

Фрагмент 1. Ребёнку показывают картинку с изображением человека или куклы, затем просят показать свою ножку и ножку у куклы на картинке. После этого ребёнка просят показать, как он «вымоет» определённую часть тела или лица, предъявляя ему соответствующую картинку (глаза, рот, нос).
Цель: учить узнавать предметы по их цветному и контурному изображению, функциональному назначению, развивать внимание и память.
Фрагмент 1. Ребёнок узнаёт предметы, изображённые на цветных картинках. Последовательно (по одной) ему предъявляются контурные изображения   тех   же   предметов.   Предлагается   соотнести   цветное   и контурное изображение, накладывая парные картинки друг на друга. Затем логопед перемешивает картинки и просит ребёнка разобрать их по парам.

5. Развитие сенсорно-перцептивной деятельности.

Задачи: формирование сенсорного и тактильного гнозиса; восприятие цвета и пространственных признаков плоских и объёмных предметов; дифференциация сходных цветовых тонов и геометрических форм; формирование пространственного моделирования образов и конструктивного праксиса.

Приёмы: выработка умения ориентации в окружающем; работа с тактильными таблицами; выделение цвета; знакомство с размером и формой (плоскостной и объёмной); выполнение действий с дидактическими игрушками (матрёшкой, пирамидкой); выработка дифференцированного восприятия круглой, угольной и квадратной форм на материале предметов и 'геометрических фигур; соотнесение цветного и контурного изображений предметов; дифференциация плоскостного и объёмного изображений; конструирование из фигур с учётом цвета; целого из частей; различных деталей; классификация по цвету, подбор определённой цветовой гаммы; идентификация предметов и геометрических фигур; работа с «Доской Сегена», кубиками Кооса.

Фрагменты занятий по развитию сенсорно-перцептивной деятельности.

Цель: учить выделять шар из ряда предметов, совершать с ним игровые действия - катать, собирать в коробку, делать бусы (действия выбираются с учётом двигательных возможностей ребёнка).
Фрагмент 1.
В «Чудесном мешочке» находятся различные предметы: шары разной величины, карандаш, пирамидка, коробочка. Ребёнку предлагается найти на ощупь и вынуть шарик, затем ребёнка просят показать, как можно играть с ним, побуждают к совершению различных действий. После того, как все шарики выбраны из мешочка, ребёнок и логопед рассматривают их, находят отличия (большие и маленькие) и раскладывают в большую и маленькую коробочки.

Цель: учить адекватно использовать плоскостные и объёмные фигуры в различных игровых условиях.

Фрагмент 1. В крышке коробки вырезаны квадратное, круглое, треугольное отверстия. Жестом ребёнку предлагается убрать в коробку объёмные формы (шар, куб, призму), не поднимая крышку, особое внимание уделяется соотнесению формы прорези с геометрической формой. Логопед демонстрирует игровые действия с фигурами, сопровождая их словами. Затем по просьбе логопеда ребёнок вынимает заданные формы.
Цель: развитие тактильного гнозиса, узнавание на ощупь различной фактуры предметов с использованием тактильных таблиц (меховая, шелковистая и шероховатая поверхности).

Фрагмент 1. Ребёнка последовательно знакомят со свойствами тактильных таблиц: меховая - мягкая, пушистая; шероховатая, изготовленная из наждачной бумаги - неровная, шершавая; шелковистая -гладкая, ровная. Просят ребёнка погладить, ощупать их и найти парные таблицы (работа проводится с двумя одинаковыми наборами таблиц). Набор таблиц можно расширить за счёт включения колючей поверхности, неровной - наплывы свечи на картоне, наклеенные обломки спичек, рельефная тесьма.

Фрагмент 2. Ребёнка просят найти таблицу с заданными свойствами, спрятанную за ширмой («Найди мягкую, пушистую»). Затем логопед раскладывает таблицы в заданной последовательности, комментируя свои действия, и предлагает ребёнку сделать то же самое со вторым набором таблиц.,

6. Развитие функций голоса и дыхания.

Задачи: увеличение объёма дыхания, нормализация его ритма; развитие координированной деятельности дыхания, фонации и артикуляции; развитие высоты, тембра и интонации; стимуляция мышц гортани; активизация целенаправленного ротового выдоха; знакомство с некоторыми характеристиками силы голоса; формирование диапазона голоса на основе упражнений в использовании звукоподражаний различной громкости.
Приёмы: упражнения на расслабление шейной мускулатуры; активизация движений мягкого нёба, имитация жевания; тренировка носового выдоха; развитие произвольного речевого вдоха; выработка произвольного контроля за объёмом и темпом выполнения движений; выработка комбинированного типа дыхания; упражнения на контролирование силы воздушной струи и ротового выдоха; различение холодной и тёплой струй выдыхаемого воздуха; выработка умения повышать и понижать голос в доступных пределах.

Фрагменты занятий по развитию функций голоса и дыхания.

Цель: формирование длительного целенаправленного выдоха.
Фрагмент 1. Перед ребёнком на столе зажжённая свеча. Логопед предлагает подуть так, чтобы она погасла, предварительно показывая способ действия.

Цель: формирование носового вдоха.
Фрагмент 1. Для проведения игры используются два одинаковых набора коробочек с различными наполнителями (еловые или сосновые иголки, специи, апельсиновые корочки). Ребёнку предлагается понюхать каждую из коробочек первого набора и рассмотреть её содержимое. Затем коробочки закрываются лёгкой тканью и предлагается, последовательно понюхав коробочки, подобрать аналогичные из второго набора.
Фрагмент 2. Коробочки на столе выставлены в определённом порядке. Ребёнку предлагается, понюхав их, поставить свой набор в той же последовательности.

Цель: формирование диапазона голосовых характеристик на основе упражнений в использовании звукоподражаний «А», «У», «И», «О» различной громкости.

Фрагмент 1. Ребёнку предлагается рассмотреть парные картинки «большой - маленький самолёт (кукла, заяц, лошадка). Затем логопед объясняет, что большой самолёт гудит громко - «У», а маленький - тихо (кукла - звук «А», заяц - «О», лошадка - «И», побуждая ребёнка к произнесению этих звуков. Картинки перемешиваются и ребёнку предлагается разобрать их по парам, воспроизводя соответствующие звуки. Как вариант, предлагается выбрать из предложенных только те картинки, чьи голоса «звучат» громко (тихо).

7. Развитие чувства ритма.

Задачи: формирование ритмико-интонационной стороны речи; ассоциативных связей на основе скоординированной работы анализаторов (речеслухового, речедвигательного, зрительного), обеспечивающих основу коммуникативной функции речи; формирование ощущения предложения как лексической единицы, характеризующейся ритмико-интонационной законченностью, знакомство с ритмико-интонационными характеристиками гласных звуков А, О, У, И; развитие сенсомоторных компонентов чувства ритма.

Приёмы: воспроизведение ритма в движениях и играх; ходьба и маршировка под музыку; двигательные упражнения с ритмичным звуковым сопровождением; ритмические упражнения для рук и ног; воспроизведение заданного ритмического рисунка отстукиванием и отхлопыванием; развитие действий двигательной и ритмико-интонационной активности; знакомство с силой голоса и различной интенсивностью неречевых и речевых звуков; развитие речевых вокализаций; знакомство со схемой ритма; соотнесение ритма со схематическим изображением; произвольное, ритмичное произнесение гласных звуков и звуковых цепочек; дифференциация ритмических рисунков; отображение определённых качеств движения; ритмическое чередование объектов с опорой на зрительное восприятие.
Фрагменты занятий по развитию чувства ритма.
Цель: формирование регулятивной функции речи на основе развития механизма скоординированной работы анализаторов (речеслухового, двигательного, зрительного).

Фрагмент 1. Ребёнку предлагается раскидывать на пол игрушки из корзинки    на    каждый    удар    бубна    (барабана)    с    одновременным проговариванием звукоподражания «бух». После того, как все игрушки раскиданы на пол, на каждый удар бубна игрушка кладётся обратно в корзинку. Как варианты, ребёнку предлагается действовать по световому сигналу (включать и выключать фонарик) или перелистывать книгу из твёрдой бумаги на каждый звуковой или световой сигнал.
8. Развитие импрессивной и экспрессивной речи.

Задачи: развитие понимания ситуативной и бытовой речи; формирование первичных коммуникативных навыков и лексики на материале звукоподражаний и звукосочетаний, имитирующих неречевые комплексы звуков, восклицания, крики птиц и голоса животных, слов, обозначающих наиболее употребляемые предметы и простые действия; работа над семантикой слова; стимулирование простых видов коммуникативной речи.

Приёмы: узнавание предметов по их названию (игрушки, части тела, одежда, животные); показ предметов по их признакам; показ картинок с изображением предметов, относящихся к определённым категориям; выполнение по инструкции действий со знакомыми предметами; выполнение вербальных инструкций с адекватным использованием звукоподражаний; побуждение к высказыванию эмоциональных восклицаний, просьб; развитие непроизвольного подражания - звукового и словесного; различение звукоподражаний с опорой на зрительное восприятие; соотнесение игрушек (картинок) с сопряжённым, отражённым и произвольным звукоподражанием; различение действий, совершаемых одним объектом, соотнесение действий и глаголов, их обозначающих; выполнение инструкций, содержащие слова с уменьшительно-ласкательными суффиксами; побуждение к использованию слов, состоящих из двух прямых открытых слогов; автоматизация в диалогической речи коммуникативно значимых слов (да, нет, хочу, могу, буду); автоматизация отдельных штампов коммуникативной, побудительной и вопросительной речи (дай, на, кто, иди); узнавание предмета по его словесному описанию; экстериоризация грамматико-смысловых связей предиката; выработка обобщённых понятий; смысловое обыгрывание слов путём включеная их в различные смысловые контексты; выбор правильного названия предметов среди верных и конфликтных обозначений.

Фрагменты занятий по развитию импрессивной и экспрессивной речи.

Цель: учить соотносить игрушку со звукоподражанием, побуждать к произвольному произнесению звукоподражания «а-а-а», развивать слуховое внимание.

Фрагмент 1. Ребёнку показывается кукла, говорится, что она хочет спать и её нужно покачать. Логопед качает куклу, сопровождая действия звукоподражанием «а-а-а». Затем показывает игровые действия, сопровождая их эмоциональным комментарием, и побуждает ребёнка к совершению аналогичных действий со звукоподражанием.
Цель: побуждать ребёнка к произнесению эмоциональных рефлективных восклицаний «Ой, Ай, Ух, Ах», используя разницу температурных ощущений.

Фрагмент 1. На столе перед ребёнком тарелочки с тёплой водой, кусочком льда, предварительно нагретым в горячей воде шариком для пинг-понга. Ребёнок последовательно прикасается к этим температурным раздражителям с помощью логопеда, сопровождая действия эмоциональ​ными восклицаниями (речевой образец предварительно демонстрирует логопед).

Цель: закрепление слухового образа звуков «А, О, У, И» и образов звучащих игрушек, развитие тактильного восприятия.

Фрагмент 1. За ширмой знакомые ребёнку игрушки - кукла, лошадка, зайка, мишка. Ребёнок по произнесённому звуку догадывается, кто так говорит и выбирает соответствующую игрушку за ширмой на ощупь.
Фрагмент 2. Знакомые ребёнку игрушки завёрнуты в бумагу. Ребёнку предлагается, ощупав игрушку, не разворачивая её, догадаться, кто (что) там, произнеся соответствующее звукоподражание.

Тренировочный этап решает задачи совершенствования умений, полученных на начальном этапе, т.к. только наличие положительных личностных качеств недостаточно для того, чтобы формирование коммуникативной деятельности у безречевых детей происходило спонтанно. Вводятся приёмы, обеспечивающие возможность передачи детям в доступной форме систематизированных знаний на более сложном языковом материале. На тренировочном этапе продолжается расширение сенсорного и практического опыта безречевых детей, создается основа для развития целостного обследования предметов, произвольной регуляции деятельности. Устанавливается соответствие между звучанием и артикуляцией, упрочивается связь между слуховыми впечатлениями и моторной активностью. Происходит упорядочение лексического материала, практически закрепляется грамматический минимум, которым дети овладели на начальном этапе.

На занятиях используются упражнения, адресованные слуховой, зрительной, тактильной и двигательной модальностям. Материал располагается в порядке возрастания сложности. Возможности компенсации на тренировочном этапе расширяются за счёт полимодального характера предметно-практической деятельности. Основной акцент делается на формировании произвольной регуляции внимания, развитии способности к концентрации, распределении внимания, расширении рамок коммуникации с окружающими. Создаются условия, стимулирующие автоматизм, сформированный на начальном этапе.

Работа по развитию зрительно-пространственного анализа и синтеза  направлена на выработку навыков мысленного перемещения и трансформации зрительных образов.

Приёмы: прослеживание лабиринтов; анализ зрительного образа; подбор вставок к предметным и сюжетным картинкам; определение недостающих частей предметов; выделение сходства и различия; сравнительный анализ зрительных образов предметов с выделением дифференцированных признаков; фиксация внимания на расположении предметов снизу, сверху, сбоку; упражнения на обозначение пространственного расположения предметов; выделение фигуры из фона; идентификация аналогичных пространственных ситуаций, в которых участвуют различные объекты; воспроизведение последовательности с опорой на зрительный ряд; выкладывание по памяти ряда предметов или геометрических фигур; использование разнообразных игр, в которых сюжет требует запоминания или сравнения фигур, расположенных в определённой последовательности.

Развитие сенсорно-перцептивной деятельности направлено на совершенствование оперирования сенсорными эталонами и овладение соответствующими вербальными понятиями.

Приёмы: анализ конструкций; актуализация знаний основных геометрических форм, размеров, цветов; «смысловое обыгрывание» понятия цвета на основе наиболее стереотипных образов; раскрашивание изображений предметов по образцам и самостоятельно; нахождение заданного цвета и формы в серии изображений;; «выстраивание» цветовой гаммы с опорой на наглядно-вербальные ассоциации; классификация геометрических форм, цветов; фигур по цвету, форме и величине.
Работа над голосом и дыханием имеет цель: формирование умений изменять силу и высоту голоса; нормализация речевого дыхания и голоса.
Приёмы: сочетание голосовых упражнений с двигательными; упражнения на изменение силы и высоты голоса; на чередование низкой и высокой тесситуры.

В работе над ритмом основным является формирование интонационной выразительности и ритмической стороны речи.
Приёмы: прослушивание стихотворных текстов; отхлопывание ритмической структуры; восприятие, дифференциация и воспроизведение различных ритмов; ритмические действия в сочетании с движениями рук, хлопками; слоговые упражнения и т.д.

В работе по стимуляции слухового восприятия основной целью является совершенствование фонематического восприятия, осознание звуковой стороны речи.

Приёмы: членение речевого потока на смысловые фрагменты, на отдельные звуковые комплексы; различение на слух звуков речи. Для этого используются игры и упражнения: «Угадай, кто как кричит?», «Угадай, на чём играю?», «Угадай, что делают?» и др.

В отдельный раздел на тренировочном этапе выводится работа над интонацией, т.к. она организовывает смысловую сторону речи при помощи логического ударения, побуждения, вопросов, восклицания и усиливала лексическое значение слов. 
Работа по формированию интонационной стороны речи  направлена на выработку умения пользоваться повествовательной, вопросительной, восклицательной интонациями.
Приёмы: воспроизведение междометий в виде отдельных гласных или слогов в сопровождении различных произвольных движений, которыми пользуются в жизни для выражения радости, испуга, удивления; проговаривание слов и предложений с выразительными движениями и мимикой; работа над логическим ударением; воспроизведение повествовательной, вопросительной, восклицательной, побудительной интонациями в словах; 
Реализуется задача формирования лексики и грамматического строя: уточняется значение семантической структуры слова, перевод слов из пассивного в активный словарь; 
Приемы: актуализация импрессивного и экспрессивного запаса; выполнение действий с предметами; группировка существительных по общему понятийному признаку; развитие операций сравнения и обобщения; работа над признаками; расширение глагольной лексики; развитие тематических ассоциаций; навыков словообразования и словоизменения.

Остановимся подробнее на некоторых приёмах, связанных с использованием глагольного лото и настольных тематических игр.
Работа с лото направлена на развитие понимания и называния слов, обозначающих действия. Логопед демонстрирует большие карты с изображением лиц, совершающих различные действия, например, в магазине - смотрит, покупает, стоит в очереди, продаёт и т.д. 
Использование игр стимулирует фразовую речь, способствует пониманию сценария, подготавливает детей к выполнению определённых ролей, закрепляет лексику. 
Основным моментом тренировочного этапа является работа по формированию синтаксической структуры предложения, моделирование двухсловных предложений на фоне расширения лексического запаса, обогащения просодических характеристик речи, освоения простых грамматических конструкций (субъект + предикат; предикат + объект, выраженный прямым дополнением; предикат + объект, выраженный косвенным дополнением существительного без предлога).
В работе целесообразно использовать эмоционально-значимые для детей ситуации, стимулирующие развитие коммуникативной сферы деятельности.
Примером может служить связка ситуаций с глаголом «дать».
Цель: формирование предложения в процессе моделирования коммуникативной ситуации.

Фрагмент 1. Логопед, показывая ребёнку игрушечную мышку, рассказывает стихотворение, сопровождая текст движениями руки: - Мышка, мышка, дай горошку! Вылей воду на дорожку! - интонационно выделяя слово «дай» и побуждая ребёнка совершать аналогичное действие рукой. Затем логопед произносит текст, а ребёнок говорит слово «дай», производя действия рукой.

Фрагмент 2. Перед ребёнком на столе фрукты - яблоко, банан, апельсин. Логопед уточняет знание обобщающего слова «фрукты» и предлагает ребёнку попросить любой фрукт, используя слово «дай».
Фрагмент 3. Логопед в группе просит ребёнка: - Попроси у Тани мячик (машину), побуждая ребёнка к составлению предложения с обращением - «Дай, Таня!».

Заключительный этап связан с реализацией знаний и приобретённых коммуникативных умений и навыков в коммуникативной деятельности.

Динамика наблюдений и результаты обучения.

Неотъемлемым компонентом поэтапного хода формирования языковых функций и сенсомоторных эталонов является организация наблюдения и фиксирование изменений в коммуникативном развитии безречевых детей. На эффективность формирования коммуникативной деятельности влияет множество факторов, которые не удаётся проанализировать с помощью традиционных статистических методов. Полученные конкретные данные отражаются в индивидуальной карте развития ребёнка. Это дало возможность систематизировать и наглядно оформить изменение показателей коммуникативной деятельности. (см. Приложение 1) 

Полученные результаты позволяют фиксировать поэтапный ход формирования коммуникативной деятельности, а также планировать темп дальнейшего индивидуального образовательного маршрута неговорящего ребенка. 

В результате обучения безречевых детей и применения в логопедической работе данных методических рекомендаций, у детей повышается активность, целенаправленность действий. В большинстве реакций на предъявляемое задание отмечается адекватность, уменьшается истощаемость. Расширяются рамки слухового восприятия, уменьшились трудности в манипулятивной деятельности, улучшилась мелкая моторика рук. Более четкими становятся артикуляционные движения. Увеличивается объем дыхания, нормализуется его ритм, улучшается понимание ситуативной речи. Возрастает число слов. Становится возможным показ и называние предметов, игрушек, частей тела. Возрастает активный словарь (предметный и глагольный). Отмечается повышение речевой активности и улучшение фонематического восприятия. Полученные на занятиях навыки используются в коммуникативных целях. 

Исходя из личных наблюдений можно утверждать, что специальные приемы работы по формированию коммуникативных навыков и сенсомоторных эталонов способствовали эффективности коррекционно-логопедического обучения безречевых детей. 

Предлагаемая система занятий реализуется мною с безречевыми детьми в условиях ИДДИ № 1 и является одним из возможных путей интенсивного формирования коммуникативной деятельности у детей данной группы. Результаты работы подтвердили наличие коррекционно-развивающего эффекта предложенной системы поэтапной работы с безречевыми детьми, что позволяет сделать следующие выводы:
Формирование коммуникативной деятельности у безречевых детей не может быть продуктивным без учета системного характера лексики, грамматики, психофизического развития. 

Наиболее существенным моментом при формировании предпосылок к коммуникативной деятельности у безречевых детей является совмещение развивающего и эмоционального начал, использование при этом положительного подкрепления, закрепляющего в свою очередь желательное поведение, развитие эмпатийности, сотрудничества, потребности в общении. Нельзя приступать к работе по формированию коммуникативной деятельности без предварительной работы по эмоциональной активизации ребёнка, повышающей его психический тонус.

Организованный поэтапный ход активного обучения общению с развитием структуры психологических механизмов положительно влияет на формирование коммуникативной деятельности у безречевых детей.
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Таблица № 1 «Что умеет ребенок?»

	Умения ребенка
	Отметка

	Здоровается
	

	Прощается
	

	Благодарит
	

	Реагирует на свое имя
	

	Реагирует на похвалу
	

	Реагирует на запреты
	

	Выполняет просьбу: «Иди сюда»
	

	Выполняет просьбу: «Дай мне»
	

	Правильно показывает часть тела
	

	Правильно показывает картинку (одну)
	

	Правильно показывает картинку (из множества)
	

	Подпевает или поддерживает ритм песенки 
	

	Узнает знакомый стишок и реагирует на него 
	

	Пугается грозных интонаций
	

	Реагирует на радостные интонации 
	

	Выполняет просьбу из двух частей: «Возьми и дай»
	

	 Задает вопросы (спрашивает)
	

	Подражает шумам
	

	Подражает гласным звукам
	

	Копирует неречевые звуки
	

	Говорит двойные слоги
	

	Произносит двойные или одиночные слоги со значением
	

	Выражает желание определенными звуками
	

	Использует двойные слоги для называния людей
	

	Просит дать что-либо
	

	Просит что-то объяснить
	

	Отказывается от контакта
	

	Имитирует интонацию чужой речи (в игре)
	

	Сам себе мурлычет песенку
	

	Сам себе рассказывает стишок
	

	Называет свое имя
	

	Отвечает на вопрос: «Что это?»
	

	Повторяет за Вами звуки
	

	Повторяет за Вами слово
	

	Повторяет за Вами фразу из 2—3 слов
	


Таблица № 2  «Характеристика поведения ребенка на занятии»

	Особенности поведения ребенка
	Отметка

	Вхождение в контакт
	

	Преобладающий фон настроения
	

	Эмоциональная откликаемость
	

	Соблюдение дистанции с педагогом
	

	Соблюдение последовательности действий
	

	Реакция на похвалу
	

	Реакция на запрет
	

	Объекты, привлекающие внимание
	

	Предпочитаемые игрушки
	

	Может играть самостоятельно (в минутах)
	

	Реакция на картинки
	

	Реакция на прикосновения, массаж
	

	Произвольность физиологических потребностей
	

	Активность
	

	Координация и точность движений
	

	Физическая активность
	

	Интерес к рисованию
	

	Особые движения
	

	Внимание слуховое
	

	Внимание зрительное
	

	Преодоление препятствий
	

	Сосредоточение на деятельности
	

	Работоспособность, утомляемость
	


Условные обозначения умений ребенка говорить:

—  глазами — Г,  



—  слогом — С,

—  мимикой — М,



—  двойным слогом — 2С,

— жестами — Ж,



— словом — СЛ,

—  звуком — 3,




— фразой — Ф.

Условные обозначения в таблицах могут варьироваться и быть представленными в виде плюсов или минусов, а также цветовыми обозначениями, балловыми обозначениями.

Таблица № 3 «Упражнения для развития органов артикуляции»

	Задания
	  Отметка (по датам) 

	
	1
	2
	3
	И т.д.

	Мячики (надувать щеки)
	
	
	
	

	Мячик сдулся (выдувать воздух)
	
	
	
	

	Поцелуйчик
	
	
	
	

	Гудок паровоза
	
	
	
	

	Слоненок (делать губы хоботком)
	
	
	
	

	Ку-ку|
	
	
	
	

	Ну-ну!
	
	
	
	

	Бурчалка (бу-бу!)
	
	
	
	

	Вот какой язычок!
	
	
	
	

	Язычок прячется
	
	
	
	

	Язычок-болтушка
	
	
	
	

	Оближи варенье
	
	
	
	

	Песенка язычка (ля-ля)
	
	
	
	

	Липкие губки (па-па)
	
	
	
	

	Покашливание
	
	
	
	

	Громкий смех (ха-ха)
	
	
	
	

	[Мышка (пи-пи)
	
	
	
	


Таблица № 4 «Упражнения для развития тонкой моторики рук»

	Задания
	Отметка (по датам)

	
	1
	2
	3
	И т.д.

	Каша-малаша (игра с ладошкой) 
	 
	
	
	

	Мама считает пальчики (массаж подушечек пальцев) 
	 
	
	
	

	Ну-ну! (грозить указательным пальцем)
	
	
	
	

	Дай-дай (сгибать пальцы к ладошке)
	
	
	
	

	Гусь (удерживать пальцы щепоткой)
	
	
	
	

	Гуси клюют (ударять пальцами, собранными в щепотку)
	
	
	
	

	Пальчики рисуют (на песке, листе бумаги)
	
	
	
	

	Колечки (удерживать указательный и большой пальцы

колечками на обеих руках)
	
	
	
	

	Топ-топ пальчики (перебирать пальцами по поверхности)
	
	
	
	

	Коза (удерживать указательный и средний пальцы)
	
	
	
	

	Ножницы (двигать указательным и средним пальцами)
	
	
	
	

	Спрячь большой пальчик (в ладошку)
	
	
	
	

	Пальчики здороваются (совмещать пальцы обеих рук)
	
	
	
	


Экспресс-диагностика

	№ п/п
	Название теста
	Критерий выполнения
	Отметка

	1
	Реакция на впечатление
	
	

	2
	Понимание жестов и выразительных движений
	
	

	3
	Жестовое общение
	
	

	4
	Игровая деятельность
	
	

	5
	Знаково-символическая деятельность
	
	

	6
	Особенности орального праксиса
	
	

	7
	Наличие праксиса позы при имитации движений
	
	

	8
	Слуховое внимание
	
	

	9
	Понимание инструкций
	
	

	10
	Использование игрушек
	
	


Критерии выполнения: 
Удовлетворительный, Ниже удовлетворительного, Низкий
ПРИЛОЖЕНИЕ 2

Пособия для Мелкой моторики –

отработка хвата, движения руки вверх, захвата щепотью
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Пособие для отработки понятий «Цвет, форма, размер»
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ПОСОБИЕ

ЛОТО

«ФОРМЫ»
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Лото «Игрушки»
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ПОМИДОР
	


Лото «Овощи»
Лото «Фрукты»
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МАНГО


Лото «Цитрусовые фрукты»
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Формирование первичных представлений об окружающем мире











Накопление чувственного опыта и создание на этой основе предметных образов











Развитие 


тактильного восприятия, работа с разными поверхностями и наполнителями, игровые упражнения с гречкой и фасолью











Развитие


 зрительного восприятия, работа с предметами, игрушками, предметными картинками. Игровые приемы по выделению предмета из ряда различных, создание устойчивого зрительного образа предмета











Развитие 


слухового восприятия, работа на материале неречевых звуков (звучащие предметы, муз. инструменты), различение звучания и звукоподражания при условии зрительного соотнесения с объектом











Развитие


 мимических мышц, артикуляционного аппарата, общей и мелкой моторики. Артикуляционные упражнения, массаж полости рта, развитие превалирования функции одной руки, манипуляции двумя предметами, подражание предметным действиям взрослого
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